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‘avais bon mais
c'est le prof qui
« m’asaqué. » Qu'on
Iait prononcée soi-
méme ou entendue énoncer
par un tiers, la formule est un
marronnier des années collége
et lycée, libellé redondant qui
rapplique singuliérement les
jours de remise de copies.
Sentiment d’injustice légi-
time, mauvaise foi absolue ou
incompréhension quant au
jugement porté sur son tra-
vail: il est peu d’éléves qui ne
se soient piqués a I'épineux
probléme de la note et qui ne
I'aient, un jour, remise en
question. Comment évaluer
plus juste? Au niveau natio-
- nal, également, on s’inter-
roge. Pas au point d’envoyer
promener ['ensemble du
systéme d’évaluation appli-
qué en France. Mais tout de
méme assez pour que la com-
mission Thélot, en charge de
définir les principaux themes
du grand débat sur I'école, se
penche sur le sujet (1).

- QUE MESURE-T-ON?

i —La nécessité d’évaluerne
fait, certes, aucun doute. « Les
¢léves ont besoin de repéres
pour savoir oll ils en sont, as-
sure ainsi Antoine Bodin,
membre de I'Observatoire
d'évaluation  des  pro-
grammes de I’APMEP (As-
sociation des profs de maths
deI"enseignement public). Et
I'institution doit pouvoir éva-
luer leurs compétences. Les
notes ont une fonction de cer-
tification, qui permet, no-
tamment, de délivrer les di-
plomes». Mais pour mesurer
quoi? La question, elle, reste
entiére. «L'intégration des
connaissances est quelque
chose de trés complexe.
Quand une interrogation
porte sur le dernier chapitre
étudié, au mieux, on sait si un
éléve I'a étudié. Mais on ne
sait pas vraiment si les
connaissances sont inté-
grées », poursuit Antoine Bo-
din. Et ce, d’autant que «la
France ne dispose pas d’une
unité de mesure, a savoir de

tests étalonnés et validés ». De
plus, les systémes de nota-
tions varient d'une discipline
a ['autre. Quand, en matheé-
matiques, le spectre des notes
s'étale de 1 a 20, en frangais,
il se réduit nettement.
« L 'usage veut que 14 soit une
trés bonne note. sans doute
avec I'idée que le texte parfait
n’existe pas. Pour avoir 20, il
faut étre Dieu... », commente
Sylvie Plane, professeur en
science du langage a I'TUFM
(institut universitaire de for-
mation des maitres) de Paris
et chercheuse a I'INRP (2).
Que dire, enfin, de la subjec-
tivité des correcteurs. Mis en
évidence par des recherches
en décimologie (études por-
tant sur la fagon de noter),
plusieurs phénoménes in-
quiétent: ainsi, I'effet de halo,
ou comment un critere, tel
que la présentation de la co-
pie, influe sur le jugement fi-
nal; I"effet de stéréotypie, qui
fait qu’un éléve se voit facile-
ment attribuée une étiquette
qu’il gardera tout au long de
I'année; le phénomene d’in-
fidélité, enfin, quand on de-

mande a des correcteurs
de revoir, plusieurs semaines
apres, des copies qu'ils ont
déja notées, on s’apergoit que
trés souvent leur jugement
change. Ou qu’il varie d’un
correcteur a 'autre. Autre
travers: le glissement de
I’évaluation de la production
acelle del'éléve. « De “rédac-
tion incohérente”, le com-
mentaire passe trés souvent
a“éléeve incohérent”», reléve
Sylvie Plane.

DES PISTES A EXPLORER

Un systeme piégé, qui
contribue parfois 4 découra-
ger grand nombre d’éleves.
«Nous sommes mal formés a
la notation », poursuit I'ensei-
gnante. « Un éléve mal noté,
méme s'il passe dans la classe
supérieure, traine avec lui
I'idée qu’il est nul. » Un fac-
teur qui expliquerait que
beaucoup se désintéressent de
leur scolarité. «On leur ren-
voie sans arrét I'image de ce
qu’ils ne savent pas faire », ré-
sume-t-elle.

Haro sur la note, donc?
Les réflexions ne semblent pas

pour autant pousser a de telles
extrémités. «Sous le lycée na-
poléonien, les notes n’exis-
taient pas. On se contentait de
classer les copies », rappelle
Sylvie Plane. « Le systéme de
note a marqueé un net progres.
Sans notation, nous retombe-
rions dans quelque chose de
beaucoup plus impression-
niste». Et puis, les éleves,
comme les parents, exigent ce
repére. En revanche, des
pistes sont explorées, souvent
inspirées d'autres modeles.
«L'entrée par compétences
telle qu’elle est valorisée par
I'UNESCO me parait étre une
réflexion intéressante », com-
mente Antoine Bodin, qui ex-
plique: «Elle consiste & préci-
ser le profil du jeune une fois
formé, et donc a clarifier ce
que l'on attend de lui.»
Une pratique qui se rap-
proche de la pédagogie par
objectifs, développée au Qué-
bec notamment, mais égale-
ment en France dans les
filigres technologiques et pro-
fessionnelles. «Il s’agit de
décomposer les savoirs en
microcompétences, acquises
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«Un éléve mal noté, méme s'il passe dans la classe supérieure, traine avec lui I'idée qu’il est

par étapes. On demande
d’abord de savoir construire
une phrase, puis un plan et en-
fin une rédaction. » D'autres
méthodes sont encore & I'essai
qui, toutes, présentent la sin-
gularité de meler étroitement
apprentissage et évaluation.
La pédagogie des «situations
problémes », qui vise a dé-
clencher les questionnements
des éleves. Ou encore celle
expérimentée par les cher-
cheurs de I'INRP. «Nous dé-
finissons les critéres d’évalua-
tion avec les éleves eux-
mémes», explique Sylvie
Plane. Un systéme qui, dit-
elle, fonctionne aussi bien en
primaire qu’a la fac. «Etquia
un avantage: mis en position
de construire une évaluation,
les éleves en comprennent
mieux le sens ».

Marie-Noélle Bertrand

(1) «Quelles doivent étre les
fonctions et les modalités des
examens. de I'évaluation et de
la notation des éléves ? »

(2) Institut national de la
recherche pédagogique.
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«On cherche a coincer un tiers d’éleves »

Dans un livre récent, la Constante macabre sI)

,le chercheur André Antibi dénonce

un systéme de notation qui sélectionne les éléves plus qu'il n’évalue leurs compétences.

rofesseur a I'université
PPaul-Sabalier de Tou-
louse, André Antibi y
dirige I'Institut de recherche
pour I'enseignement des ma-
thématiques (IREM).
Qu’appelez-vous la
«constante macabre»?
André Antibi. Clest le
pourcentage constant d'éleves

qui doivent se trouver en si-
tuation d’échec pour que le
systéme soit crédible. Cela ne
se joue pas a I'unité pres, mais
correspond grosso modo & la
regle des trois tiers. Un tiers
d’éleves en échec, un tiers
d’éléves moyens, un tiers de
bons. Inconsciemment ou
non, un enseignant fait en

sorte que les résultats de sa
classe soient répartis ainsi,

‘avec une moyenne générale

avoisinant les 10-11.
Etablir Ia moyenne d’une
classe n’a donc aucun sens?
André Antibi. Ce quin’a
pas de sens, c’est de penser
que la répartition des trois
tiers soit naturelle. Beaucoup
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se réferent a la courbe de
Gauss. Vous mesurez des
hommes, par exemple. Vous
en avez trés peu qui font
2,10 métres et trés peu qui font
1,40 métre. Beaucoup, en re-
vanche, mesurent 1,75 métre.
La courbe dessine donc une
sorte de cloche, avec pour
point culminant la taille

moyenne. Sauf que dans
le cas des notations, il ne
s’agit pas d'un phénoméne
naturel. Par ailleurs, Gauss
n’a jamais imposé de chiffre
au sommet de sa courbe. Si
I'on faisait une évaluation
par objectifs et non par clas-
sement, tout le monde pour-

rait avoir 18, ou 3. sse




